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NAR DISKURSEN OM

»DEN GODE ELEV« PAVIRKER,
HVORDAN ELEVER MED
ORDBLINDHED KAN POSITIONERE
SIG OG DELTAGE | KLASSERUMMET

I mit kandidatspeciale sa jeg, hvordan elever med ordblindhed oplevede forskellige

muligheder for at indtage veerdifulde og deltagende positioner i klasserummet - alt efter

om de befandt sig i egne klasser eller pA Kompetencecenter for Lesning (KCL). Det star
klart, at der er behov for at ivaerksaette ordblindevenlige tiltag pa de danske folkeskoler

og i de enkelte laeringsmiljoer, hvis forstaelsen af »den gode elev« skal udvides.

Det startede med en interesse for det miljoskifte, der
finder sted, nar en elevgruppe med ordblindhed ven-
der tilbage til deres egne skoleklasser efter at have
deltaget i et syvugers intensivt leeringsforleb pa KCL i
Aarhus Kommune. Denne overgang skabte grobund
for mit kandidatspeciale, hvor jeg interviewede fem
udskolingselever om deres oplevelser med at positio-
nere sig som gode og deltagende elever pa KCL og
efterfolgende i deres egne klasser. Hertil undersogte
jeg serligt, hvordan elevernes ordblindhed og brugen
af leese- og skriveteknologi (LST) var afgerende for
deres deltagelses- og positioneringsmuligheder.

Er folkeskolens diskurs ordblindevenlig?
Efter de syv uger pa KCL overtager elevernes respek-
tive folkeskoler indsatsen med at vedligeholde elever-
nes nye selvforstaelse, kompetencer og positione-
ringsmuligheder — bl.a. ved at fokusere pa
inkluderende og ordblindevenlige tiltag i leeringsmil-
joet.

Specialet peger dog pé udfordringer i denne over-
gang, idet de fem elever generelt oplever at vende
forandrede tilbage til et mere eller mindre uforandret
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lzeringsmilje. De moder altsa en anden diskurs, hvor
der ikke er samme viden om ordblindhed, inddragel-
se af LST og hjelp i undervisningen, som der var pa
KCL. Men dette vender vi tilbage til.

Et socialt, kulturelt og diskursivt

syn pa ordblindhed

I specialet anvender jeg det sociokulturelle perspektiv
frem for det mere traditionelle kognitive perspektiv i
forhold til leering og identitetsskabelse. Socialt sam-
spil, usynlige kulturelle vaerdier og sprog er nemlig
med til at skabe en diskurs, som bl.a. pavirker vores
selvforstaelse, verdensopfattelse og mader at deltage i
bestemte fellesskaber (Hetmar, 2019). Samtidig er
vores laesning, skrivning og méder at bruge skrift-
sproget ogsa altid pavirket af de sociale kontekster og
diskurser, vi indgar i (Heiden, 2016).

Hvis man kigger pa ordblindhed med et sociokul-
turelt perspektiv, bliver det klart, at ordblindheden
forst kommer til syne, nar der stilles bestemte krav til
leesning og skrivning (Holmgaard, 2007). Med andre
ord bliver ordblindhed forst et reelt leese- og skrive-
handicap i skolesammenhange, fordi leesning og



>> Med andre ord bliver ordblindhed forst et reelt

leese- og skrivehandicap i skolesammenhange,
fordi laesning og skrivning her opfattes som
saerlig vaerdifulde faerdigheder.

skrivning her opfattes som seerlig verdifulde feerdig-
heder. Det betyder, at ordblindhed sandsynligvis ikke
bliver oplevet som et handicap pa fx fodboldbanen,
fordi der er andre opfattelser af, hvad der har veerdi i
en sportslig diskurs. I mit speciale har jeg derfor valgt
formuleringen »elever med ordblindhed« frem for
»ordblinde elever«, da det understreger min relative
handicapforstéelse. Eleverne er ikke deres ordblind-
hed, men kan derimod have eller veere i laese- og skri-
vevanskeligheder i nogle bestemte kontekster.

I grundskolen er der en diskurs og kultur, hvor det
har stor veerdi at kunne beherske skriftsproget pa
bestemte mader, hvilket er med til at positionere ele-
ver med ordblindhed som »svage leesere«, »langsom-
me skrivere« eller »ikke-deltagende elever« — bade af
leerere og klassekammerater (Gettsche, 2019). Det
enkelte klasserums forstdelse af, hvad der kendeteg-
ner en »god« og »deltagende« elev, er altsa afgorende
for, hvilke positioner elever med ordblindhed kan
indtage (Krog, 2021).

Vi skal derfor i denne artikel kigge neermere p4,
hvordan de fem interviewede elever oplevede deres
muligheder for at positionere sig som »gode elever« i
klasserummet - forst i leeringsmiljoet pa KCL og
derefter i egne klasser.

Et feellesskab om ordblindhed skabte normalitet
Alle de fem elever var enige om, at leeringsmiljoet pa
KCL var noget helt saerligt. En elev understreger iseer, at
feellesskabet med andre ligesindede elever har styrket
hendes selvforstaelse og accept af egen ordblindhed:

»Jeg synes, det er mere normalt nu (...) Nu ved jeg,
at der er flere, som ogsd er ordblinde, og sd foler jeg
mig ikke sd alene med det mere« (Krog, 2021, s. 40).

At udveksle erfaringer med og spejle sig i elever, som
ogsé oplever udfordringer grundet ordblindhed, har
givet hende mulighed og styrke til at positionere sig
som en mere »normal« elev. Det vidner om en dis-
kurs fra hendes egen klasse, hvor det ikke har veeret
almindeligt at tale om ordblindhed, hvilket tidligere
har positioneret hende som anderledes og alene.

En leeringsorienteret diskurs muliggjorde succes
En anden elev fremhaever ogsa, at den seerlige lae-
ringsorienterede diskurs og mindsetbaserede under-
visning pa KCL har haft stor betydning for hendes
udvikling af en positiv tilgang til skolearbejde:

»For i tiden gav jeg meget op og folte, at jeg ikke
kunne finde ud af tingene, og nu foler jeg bare det
helt modsatte, nemlig at jeg godt kan finde ud af
tingene« (Krog, 2021, s. 45).

Pa KCL blev eleverne anerkendt for deres arbejdsind-
sats og handtering af sveaere opgaver. Fokus blev pa
den made flyttet til, at elevernes mindset og leerings-
proces havde veerdi frem for bestemte resultater og
sproglige faerdigheder (Kortnum et al., 2016). Det
betad, at hun fik mulighed for at opleve succes og
udvikle strategier til fremover at kunne positionere
sig som en elev, der godt kan finde ud af tingene og
deltage i timerne. Det star i kontrast til hendes tidli-
gere erfaringer med at blive positioneret som en elev,
der giver op eller ikke forstar tingene. Maske fordi der
hersker en prestationsorienteret frem for leeringsori-
enteret diskurs i hendes egen klasse, hvor der er andre
forstaelser af, hvad der er godt og succesfuldt arbejde.

Brug af LST muliggjorde

veardifulde elevpositioner

I mit speciale star det klart, at KCLs specialiserede
undervisning i laese- og skrivestrategier samt konse-
kvente brug af LST i alle fag har givet eleverne mulig-
hed for at positionere sig som gode lesere og skrive-
re:

»Jeg er blevet god til at skrive meget laengere tekster
(..) Jeg lceser ogsd pa et hojere niveau, end jeg gjorde
for, fordi der kommer flere sveere ord (...) Nu ved jeg,
hvad der kan hjcelpe mig og hvor hurtigt jeg kan
leese. Nu kan jeg jo leese med hastighed 7« (Krog,
2021, s. 46).

Eleven ved nu, hvordan han kan indstille hastigheden
pa AppWriters oplaesningsfunktion og bruge ordfor-
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S>> For i tiden gav jeg meget op og folte, at jeg ikke kunne

finde ud af tingene, og nu foler jeg bare det helt

modsatte, nemlig at jeg godt kan finde ud af tingene«.

slag og indtaling effektivt, sa han kan deltage pa et
alderssvarende niveau og positionere sig som en hur-
tig leeser og kompetent skriver i undervisningen pa
KCL.

Samtidig viser hans udtalelse ogsa, at netop lange
tekster, handtering af svaere ord og hurtighed har stor
veerdi i det diskursfeellesskab, han normalt er en del af
i skolen. En anden elev beskriver ogsd, hvordan det at
kunne arbejde selvsteendigt har stor veerdi i forhold til
at positionere sig som »en god elev«. Forlpbet pa KCL
og den nye forstéelse for LST har altsa gjort det mu-
ligt for eleverne at positionere sig som selvstendige
og deltagende elever, fordi de ikke behover at bede
om hjelp hele tiden:

»Jeg er blevet meget bedre til at gore tingene selv i
stedet for altid at skulle have hjcelp af leereren«
(Krog, 2021, s. 44).

Selvom eleven fremhzever en positiv udvikling, peger
citatet 0gsé pd et interessant spaendingsfelt. Dét at
sporge om hjelp kan nemlig i sig selv fa en eksklude-
rende betydning. Derfor er det veesentligt at veere
opmerksom p4, hvordan man kan hjelpe bestemte
elever med struktur og gentagelser, si de ikke bliver
positioneret som nogle, der ikke kan selv eller ikke
forstar, fordi de bliver nedt til at reekke hdnden op for
at fa en ekstra forklaring.

Man kan sige, at der var en serlig ordblindevenlig
undervisning og opmaerksomhed pa KCL, som styr-
kede elevernes selvforstielse og skabte attraktive del-
tagelses- og positioneringsmuligheder for dem. Men
spergsmélet blev efterfolgende, om elevernes nye
identiteter og kompetencer kunne realiseres i deres
almindelige klasser efter det syvugers forlgb pa KCL.

Skolens diskurs og viden

begraenser elevpositioner

Da de fem interviewede vendte tilbage til deres egne
Klasser efter forlobet pa KCL, oplevede de pa den ene
side at have gennemgéet en identitetsmaessig udvik-
ling og faet nye LST-kompetencer, hvilket gav dem en
tro p4, at deres ordblindhed ikke var en hindring for
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deres deltagelsesmuligheder. Pa den anden side ople-
vede de, at deres leerere og klassekammeraters viden
om ordblindhed og LST ikke havde sendret sig i lobet
af de syv uger. En af eleverne beskriver sammenstodet
mellem skolens og KCLs diskurs séledes:

»Pd KCL var der mere hjelp i klassen, og alle var
ordblinde, sa det var lettere at fi sagt, hvad man
havde sveert ved. I min egen klasse er det sveerere,
fordi folk ikke forstdr det lige sa meget« (Krog, 2021,
s. 52).

I elevens hjemklasse er der ikke sa mange andre ele-
ver, der ogsa har ordblindhed, og der er ikke samme
forstaelse for og italeseettelse af de behov og udfor-
dringer, som ordblindhed kan medfere i forskellige
undervisningssituationer. Hun oplever derfor at have
sveerere ved at fa hjeelp, deltage ligeveerdigt og indtage
de samme selvstaendige og »gode« positioner, som
hun kunne pa KCL.

Opgaver pa papir far konsekvenser

for deltagelse

For at dykke ned i en konkret didaktisk forskel be-
skriver en elev, at hans deltagelse og identitet begren-
ses i hans egen klasse, fordi opgaver sommetider ud-
leveres pa papir:

»Jeg skal nok have nogen til at leese hajt, fordi ndr vi
har gruppearbejde, sa far vi nogle gange opgaverne
pa papir. Eeks. en matematikopgave« (Krog, 2021,
s. 48).

Pa KCL var der en fast struktur for, at undervisnings-
materialer i alle fag blev indscannet eller var tilgeen-
gelige pd Nota eller andre digitale platforme. Nar
eleven far udleveret en opgave pa papir, er det med til
at positionere ham som en, der er »darlig« til at leese,
samtidig med at det gor ham mindre selvstaendig over
for de andre elever i gruppen. Det setter ham altsa i
en position, hvor han er nedt til at sperge om hjalp
for at kunne deltage, hvilket far en uheldig og eksklu-
derende virkning. Det viser, hvor stor betydning digi-



S>> Nar eleven far udleveret en opgave pa papir, er det
med til at positionere ham som en, der er »darlig«
til at lese, samtidig med at det gor ham mindre

selvstaendig over for de andre elever i gruppen.

tale og tilgeengeliggjorte undervisningsmaterialer har
for medskabelsen af en ordblindevenlig diskurs, hvor
oplasningsprogrammer m.m. er indtaenkt i al under-
visning.

Skrivning pavirker positionering i gruppearbejde
Et andet sted, hvor skolens generelle forstaelse af
»god« leesning og skrivning kom til syne, var i elever-
nes gruppearbejde i egne klasser:

»Det kan veere sveert, hvis man skal skrive rigtig
meget tekst, fordi sd jeg kan godt fole, at jeg ikke er
sd meget med. Og sd er der nogle gange nogen, der
siger, at jeg bare kan finde billeder« (Krog, 2021, s.
48).

Det tyder p4, at det har stor veerdi at kunne skrive
hurtigt og meget tekst i gruppearbejde. Derfor er det
ofte svaert for denne elev at deltage i skriveprocessen,
fordi hun skriver langsomt og har stavevanskelighe-
der. En uheldig losning er, at hun ofte finder billeder i
stedet for at skrive, hvilket blot ekskluderer hende
endnu mere fra gruppen.

Pa KCL fik eleverne succes med at skrive lange
tekster, fordi der var en klar struktur for, hvordan de
kunne bruge ordforslags- og indtalingsprogrammer i
skriveprocessen. Det peger pa vigtigheden i, at leerer-
ne italesaetter, at indtaling og stavehjeelp er nedven-
digt for nogle elever til al skrivning. Det kan nemlig
veere med til at skabe en diskurs i klasserummet, hvor
brugen af indtaling ogsa teeller som »rigtig« skriv-
ning. Som leerer kan man ligeledes veere opmaerksom
pé at facilitere en skiftende rollefordeling i gruppear-
bejde, sa bestemte elever fx ikke altid ender med at
skulle finde billeder.

En balance mellem LST-ekspert og LST-livline

I mit speciale blev det tydeligt, at der ikke var samme
specialiserede viden om LST i elevernes egne leerings-
miljoer, som der var pa KCL. Det gjorde dog, at der
opstod en interessant positioneringsmulighed for
eleverne, da de vendte tilbage, fordi de havde faet nye
tekniske faerdigheder og viden om digitale laese- og

skriveprogrammer, som hverken klassekammerater
eller leerere havde. I mange situationer kunne elever-
ne derfor indtage den attraktive position som
LST-ekspert:

»Der er mange af mine leerere, der har TxtAnalyser
pé deres Chromebook, og siger de nogle gange
»ved I, hvordan man sldr det her fra, og sd kan jeg
komme ind og hjcelpe. Det skete for min historielce-
rer« (Krog, 2021, s. 55).

Generelt oplevede eleverne at kunne veere LST-eks-
perter, der kunne hjelpe elever og leerere med tekni-
ske problemer. P4 den ene side styrkede det elevernes
selvforstéelse at kunne hjzlpe andre i stedet for altid
selv at skulle have hjelp. P4 den anden side betod det
ogsd, at eleverne i nogle situationer kom til at fungere
som reelle »LST-livliner, der blev hidkaldt, nér ingen
andre vidste, hvordan forskellige leese- og skrivepro-
grammer kunne bruges.

Det er derfor vesentligt at overveje, hvad man gor
i situationer, hvor disse superbrugere selv oplever
problemer med programmerne. Det kan nemlig fa en
ekskluderende virkning, hvis der ingen hjelp eller
viden om LST er at hente hos leerere eller klassekam-
merater, eller eleven bliver nedt til at forlade klassen
for at opsege en IT-medarbejder.

Dget forstaelse for diskurser og positionering
Generelt peger elevernes tilbagevenden til egne lee-
ringsmiljoer pa, at der rundt pa de danske folkeskoler
findes usynlige vaerdier i vores sprog og de mader, vi
organiserer undervisning pa. Det er alt sammen med
til at skabe forstdelser af, hvad der karakteriserer
»god« laesning, skrivning og ikke mindst »god« delta-
gelse.

Vores viden, ord og handlinger kan veere med til at
positionere og ekskludere bestemte elever. Derfor er
der behov for en aget opmerksomhed p4, hvordan vi
skaber diskurser, og hvordan vi kan skubbe forstael-
sen af »den gode elev« i en mere inkluderende ret-
ning - netop med formalet om at skabe flere deltagel-
ses- og identitetsmuligheder for en stor elevgruppe.
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>> Det peger pa vigtigheden i, at leererne italesaetter,

at indtaling og stavehjzlp er nedvendigt for nogle

elever til al skrivning. Det kan nemlig vaere med til

at skabe en diskurs i klasserummet, hvor brugen af

indtaling ogsa taeller som »rigtig« skrivning.

Nedenfor opstiller jeg en reekke ordblindevenlige
tiltag, som der kan arbejdes videre med ude pé sko-
lerne og i de enkelte leeringsmiljoer.

Ordblindevenlige tiltag pa klasseniveau

o Struktur for digital tilgeengelighed af alt under-
visningsmateriale.

o Inddragelse af LST-programmer og LST-strate-
gier i alle fag — bade af laerere og alle elever.

o Ordning for LST-makkere, hvor en eldre elev
uddanner en yngre elev i brugen af LST.

o Aflast elevernes arbejdshukommelse, fx med
skriftlige tidsplaner, tjeklister til opgavekrav og
skabeloner til leesning/skrivning.

o Struktur for skiftende roller i gruppearbejde.

 Fordomsfri dialog i klassen om elevernes for-
skellige leeringsbehov.

 Anerkend elevernes arbejdsindsats, og hav hgje
forventninger til deres faglige kunnen.

o Styrk elevernes selvforstaelse og motivation ved at
tale om forventninger, leeringsstrategier og mal.

Ordblindevenlige tiltag pa skoleniveau

« Klare retningslinjer for testning for ordblindhed
og de efterfolgende indsatser.

o Felles struktur for udarbejdelsen af individuelle
handleplaner for elever med ordblindhed.

o Iveerksettelse af ordblindenetvaerk pa tveers af
argange, hvor manedlige moder kan styrke selv-
forstaelse og erfaringsudveksling.

« Afprevning af ordblindepatruljer, hvor en reekke
LST-eksperter far medindflydelse og aktivt kan

>> Vores viden, ord og handlinger kan vaere

med til at positionere og ekskludere
bestemte elever. Derfor er der behov
for en aget opmarksomhed pa, hvordan
vi skaber diskurser, og hvordan vi kan
skubbe forstaelsen af »den gode elev« i
en mere inkluderende retning.
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bruge deres kompetencer til at hjelpe leerere og
elever pa skolen.

o Tydelig afgreensning af ansvarsomrader mellem
laesevejleder, leerere og ledelse i forhold til ord-
blindhed.

o Systematik i kompetenceudvikling i forhold til
LST for alle fagleerere.

o Retningslinjer for brugen af LST i undervisnin-
gen og til eksamen pa tveers af fagteams.

o Afklaring af samarbejdet med foreeldre til elever
med ordblindhed.

o Styrket samarbejde med kommunale leesekonsu-
lenter.

I forhold til skolens rammer, tid og ressourcer er det
vaesentligt at veere opmerksom p4, at sma sével som
store ordblindevenlige tiltag gor en forskel. Det hand-
ler i hoj grad om, at den dbne dialog om elevernes
forskellige udfordringer og behov i sig selv kan vaere
med til at udvide forstaelsen af »den gode elev« og
skabe flere legitime positioner for en bred gruppe af
elever.
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